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KOVETENDO PELDA: A ,KIILLESZKEDES|I ZAVAROK”
CiM0O KUTATASI OSSZEFOGLALO

(A kutatast vezette Somlai Péter)

Az ugynevezett TS programok keretében végzett kutatdsok eredményeit
szamos tanulmaény, ésszefoglals, beszamolé ismertette, és bar ezek tobbsége
vitathatatlanul gazdagitotta ismereteinket a nyolevanas évek magyar térga-
dalmédnak folyamatairdl, kevés keltette az olvaséban azt az érzést, hogy az is-
mertetett tobb éves munka sordn valéban valami 4j tortént. A Kiillesz/;edési
zavarok cimid kutatési beszdmolé ezen munkdk egyike.

A kutatdsi eredmények is fontosak, de taldn még lényegesebb a kutatds me-
necte, szervezete. Somlai Péter a rendelkezésére bocsdtott forrdsokat arra
haszndlta fel, hogy az ELTE Szociolgiai Intézetének sltala vezetett szakkol-
légiuméban hallgatéival intenziv interjukat készittessen, majd megirattassa
az osszegyijtott informaciok alapjan az egyes esetekrél sz616 tanulményokat,
amelyek problémadikat tekintve kapesolédtak egymdshoz és igy a kozés kuta-
tési koncepcié megvildgitdsdra voltak hivatottal.

Hosszt ideje napirenden van az egyetemi oktatds egész formdjanak feliil-
vizsgdlata abbél a szempontbél, hogy felszdmolédjék az eléadéi verbalizmus,
hogy megsziinjék a szakadék a katedra és a hallgatésdg kozott. Ennek egyik
(itja az olyan szemindriumi munka szerepének novelése, ahol a tandr aktiv
irdnyitdsdval elkészitett eléadasokkal a hallgaték aktiv részesei az oktatdsi
folyamatnak. Minél igényesebb a feladat, anndl nagyohb az értéke az oktatds
szempontjébol. Iényeges, hogy az egyes hallgaték munkai kapcsolédjanak
egyméshoz, mert ezdltal vdlhat minden szemindriumi foglalkozds egym&s
képzésének és az tnképzésnek eszkozévé. Ez akkor érhetd el, ha a szemindri-
umi feladat szerves része a vezet6 altal elgondolt és megszervezett kutatds-
nak, és 8sszességében kézponti kérdésre keresi a valaszt, elézelesen tisztdzva,
hogy mik az elméleti el6feltevések, milyen informéciék min6stilnek megfeleld-
nek a kérdések megvélaszoldsara és mik az informdciészerzés valasztott méd-
zerei.

A Somlai Péter vezette kutatds azt kivanta megéllapitani, hogy a 13-14

ves gyermekek szocializdldsdban a csaldd, az iskola és a kortdrsak kdzdtt mi-
syen kolcsonhatds taldlhatd. Az alapfeltevés szerint a hdrom tényezd altal ki-
alakitott er6térben alakul a gyermek személyisége, torténnek a jovéje szem-
pontjabdl fontos események, de tgy, hogy a legttbb gyerek nemcsak mint egy
acélgolyé hol ennek, hol annak a hatasa alatt all, hanem tdbb-kevesebb auto-
némidval rendelkezik és sajat dontései is szerepet jatszanak sorsdanak alaku-
lasdban. _

Ehhez a vizsgdlati modellhez a szimbolikus interakcionizmus adja a leg-
megfelelébb dltaldnos elméleti keretet, és Somlai Péter is e mellett tesz hitet
a kutatdsi beszdmol6 bevezets tanulményaban. Ugyanakkor ramutat ezen el-
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mélet egyik hidnyossdgira is: a személyiség alakuldsat vizsgdlva nem szdmol
a makrotdrsadalmi hatdsokkal és az dltal4dnos kulturdlis rendszerekkel, ame-
lyek nélkil pedig a mikrotdrsadalmi, kozvetlen kdrnyezeti hatdsok és az egyé-
ni tapasztalatokra, élményekre épiilé Gjabb és Gjabb déntések sem érthetSk
meg, Tanitvanyai a legtdbb tanulmany elkészitéséndl figyelemmel is voltak er-
re: a csaldd, az iskola, a kortdrsak hatdsit az 1980-as évek médsodik felének
magyar viszonyai dltal befolydsolva dbrazoltdk.

A kutatds vezetGje azt a konkrét feladatot adta tanitvanyainak, hogy mu-
tassdk be, miként tudjak — vagy mennyxben nem tudjék - a vizsgélt gyerekek
bsszeegyeztetni a csaldd, az iskola és a hasonlé koru tdrsasdg sokszor eltérd
elvdrdsait és milyen sajé.ﬁos, gyerekektdl figgs kezelése alakul ki az ket ko-
riilvevd fesziiltségeknek.

A vizsgdlandé gyerekek kivdlasztdsa a hallgaték feladata volt; olyan gyere-
keket kellett keresni, akiknél a hdrom szocializdlé dgens kézil valamelyik
nyilvdnvaléan nem funkciondlt. Ilyen esetnek mindsult a csaladon kivill, a
szllok nelkil telndvs; az iskoldbél kimaradé vagy akit az iskola reménytelen
esetnek mindsit; és a magdnyos, akinek nincs bardtja. Az ilyen gyerekeknél
feltehetden zavarok vannak annak az elszakadési folyamatrn ak a sordn, amely
szitkségszerd ahhoz, hogy fokozatosan 6nallé felnétté valjanak. A gyermeki
szoros kapcsolathél a nagyobb autonémidhoz vezet6 folyamatot jelsli Somlai
Péter a ,kiilleszkedés” kifejezéssel. Azért vélasztott olyan eseteket, amelyek-
nél e folyamat nem sima, mert véleménye szerint a zavarck mellett jobbdn
megmutatkoznak a szocializ4l6 tényez6k kozotti bsszefhggések a zavarok fel-
hivjak a figyelmet azokra a tényez8kre, amelyek felett sima fejlédés esetén a
megfigyel6 atsiklik, nem érzékelve fontossdgukat.

Mmde;ren meggondoldsokat a kitet bevezets tanulménysban fejti ki. A ta-
nulmany elss része a szimbolikus interakcionizmus dlldspontjdnak lufejteset
adja. Ennek a szempontjébol biralja a szocializ4cids irodalomban szintén nagy
saezepet betoltd funkcionalista elméletet, szemléletet. Vildgos, tomor osszege
zését kapjuk az elméleti probléméknak; k1fogésoln1 csak azt lehet, hogy az ol-
vasdk tobbsége szdmadra feltehetéen jobban kovethet6 lenne, ha Somlal elészor
a vélasztott feladatot ecsetelte volna s utdna fejtené ki, hogy e feladat megol-
ddsdhoz miért vdlasztotta a szimbolikus interakcionizmus elméletét.

A bevezetd tanulmdny részletes tdjékoztatast ad arrél, hogy milyen gyakor-
lati lépésekkel folyt a vizsgdlandé gyerekek kivlasztdsa. Nagyon hasznesnak
tartom, hogy a menet kozben eszkozolt médositdasokrdl is szél, amelyek kiha-
tottak a késébbi elemzésre. Eredetileg egy-egy problémas gyerek mellett egy
hasonl6 hatterd, nem problémds kontroll-gyereket is meg Kivantak figyelni, de
ez megvalésxthatatlan volt, mert egymas utdn deriilt ki réluk, hogy az 6 fejle-
déstiket is zavarok nehezitik. A kutatdsok nagy részében sziikség van ilyen
menet kdzben valé korrigdldsra, amelyrdl azonban tébbnyire hallgatnak a be-
sramoldk, ezért példaadé a szerzd dszintesége. _

A bevezetd zdré részében Somlai a nevelési kompetencidk kérdésével foglal-
kozik, nevezetesen azzal, hogy az iskola és a csaldd is igyekszik kiviil marad-
ni a masik szocializdciés tevékenységén, tartdzkodik a heavatkozdstél, még ha
nem is ért vele egyet. Rovidre fogott ez a rész a bevezetésben, de a kozolt eset-
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tanulmanyok egyes megdllapitasait el6legezve targyalja a kutatésvegeté. Nem
vitatom a kiemelten kezelt probléma jelent6ségét, de emellett még J.c’> néhdny
megérdemelt volna egy tsszefoglalé elemzést a vizsgdlat ergdményel alapjén.
Itt jutunk el a kotet legnagyobb hidnyossdgdhoz: hogy t.i. nincs zarétanulmé-
nya, amely tsszegezné a tapasztalatokat, részben a hipotézisre adott vélaszok
szempontjabél, részben pedig a kutatds modszereit illetéen. A 14 esettanul-
mény minden szerzdjének médjdban dllt a maga kovetkeztetéseit levonni, de
erre igazén a kutatdsvezet6 hivatott, sét ezzel 6 tartozik nekiink. Nem értéke-
lésekre gondolok vagy az egyes tanulmédnyok minésitésére, hanem arra, hogy
elmondja: ha ismét nekivdgna ugyanennek a vallalkozdsnak, mit tenne més-
ként; mi az, ami teljes mértékben tisztdzédott, mi csak részben vagy egyalta-
l4n nem; milyen 0j és az alapkérdés szempontjabdél most mér lényegesnek tii-
né kérdések meriltek fel stb. A kotet nagy értéke, hogy leplezetlentil mutat
be egy kutatdst, de ehhez hozzdtartozna a konkliziék kézlése is.

8 szerz6 14 tanulménydt nehéz sszefoglaléan értékelni, kolondsen akkor,
ha a kutatds vezetGje nagy szabadséigot engedélyezett munkatdrsainak. Ha a
kutatés pedagdgiai funkciéjat nézem, akkor egyetértek ezzel: a problémaknak
az adott helyzet figyelembevételével térténd sajatos kezelésével, felderitésével
nyilvdn minden egyes munkatdrs sokat tanult és tudomédnyos szemléletének
alakitdsdban eldrelépett. A kdzds megbeszélések szempontjdbdl is gazdagabb
lehetett {gy a kooperdcid. Viszont a kulonbségek, féleg az azonos témak egysé-
ges tisztazdsdnak, kovetkezetes felderitésének hidnya zavarja az 6sszegezd ér-
tékelést. Nem deriil ki, hogy az egyik vagy masik esetnél dontének mindsiilé
Jjellegzetesség sziild—gyerek, tandr-tanulé viszonydban a masik gyereknél
egydltaldn nem tapasztalhato, vagy pedig csak a munkatdrs értelmezése sze-
rint elhanyagolhaté. Ahhoz, hogy az egyes tanulményok jobban felelgessenek
egymdsnak, keményebben kellett volna az elfogadott kdz8s programot érvé-
nyesiteni.

Mind a nyolc szerz6 nevét érdemes megjegyezniink, mert a kdtetben kozolt
tanulmédnyuk nemcsak igéret arra, hogy a jovében is taldlkozunk velik, ha-
nem médr ez a teljesitmény is érték. A szerz6k: Bélyai Jdnos, DAavid Judit, Fo-
Yor Eva, Nagy Zsuzsa, Skultéty Zelma, Szabé Gybdrgyi, Sziics Marianna és

arsdnyi Erika. Skultéty Zelma és Szabé Gyérgyi az analizisre fekteti a hang-

1lyt, s egészen kivalé értelmezését adja a megfigyelt kiilleszkedési zavarnak.
Mésok, mint Fedor Eva vagy Sztics Marianna nagyon élvezetes stilusban fr-
jék le a megfigyelt esetet, s inkdbb az olvaséra bizzdk annak eldontését, hogy
az adott gyermeknél mennyiben alkalmas a vélasztott kutatdsi modell az ér-
telmezéshez. Nagyon j6 Nagy Zsuzsa viszonylag rovid elemzése a ,rossz fit™-
rél, kivdldan illusztrdlja a makrotdrsadalmi hattér fontossdgit. Nagyszertden
fejti ki és dokumentilja a szlilék tdrsadalmi helyzetébsl levezethets konflik-
tusnak, a konfliktuskezelés primitiv stilusdnak a kivetkezményét, a szikos
viselkedési készlettel felnovekve gyerek tragikus elutasittatdsdra mind az is-
kola, mind a kortdrsak 4ltal. Nagy Zsuzsdnak mdsik tanulméAnya héarom laké-
telepi lednyrél abbol a szempontbél kiemelkeds, hogy ebben valéban helyet
kap a csalddi hattér, a gyermekesoport és a tandrok sltal képviselt iskolai hét-
tér egylittes hatdsdnak elemzése. Gondos, aprélékos munka Bélyai Janosé, de
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nala is hidnyolhaté a batrabb 4ltaldnositds. David Judit tanulménya jo! kon-
central: az anya személyiségének meghatdrozo voltat mutatja be. Az utolsd ta-
nulmdny, Varsdnyi Erikéé, a legnagyobb szabast, de a tobbiekts) eltéré elem-
zési médszere komoly eréfeszitést kivdn az olvas6tél: mig a tobbiek a kivdlasz-
tott személyekrél egyszerre t6bb szempontbél adnak jellemzést, addig Varsa-
nyi Erika 12 személlyel foglalkozik, s ezeket a vizsgalt valtoz6k szerint ismé-
telten veszi sorra. Tanulmdnydnak kozponti problémdja az, hogy a kisegité is-
kola, amelybe az altala vizsgditak jarnak, mennyiben tekinthet6 a szocializa-
ci6 szempontjabol kikodzositd intézménynek. Igaza van ahban, hogy a kisegit6
iskola a tovabbi karrier szempontjdbél stigmatizéld, és csak rosszul fizetett,
alacsony presztizsd munksk vallaldsat teszi lehetévé. Eppen ezért nagy azon
dontéshozék feleléssége, akik egy gyereket kisegits iskoldba irdnyitanak. Vi-
szont éppen Varsdnyi Erika egyik-mésik esetébél az is kittinik, hogy azoknal,
akik semmiképpen sem tudnak megbirkézni a normélis iskola kévetelménye-
ivel, a kisegité iskola alacsonyabb igényeivel és a pedagégusok Sszinte egyiitt-
érzés vezette magatartdsdaval sikerlil megakaddlyozni a teljes fruszttalodast
ami végzetes lehetne a gyerekek személyiségének alakuldsdra nézve.

A Kiilleszkedési zavarok cimi kutatds és a jelentés megirdsa éridsi munkat
jelentett, de minden szempontbél megérte. Remélhetéleg mint példa hat majd
és az elkdvetkez6 években mind tébb oktatd véllalkozik arra, hogy hallgatéi
munkacsoportok segitségével (j utakra vigye az oktatémunkét, és jol koralha-
tarolhaté kérdésekben ij megéllapitdasokkal gazdagitsa a magyar szociolégiat.
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